Curitiba, Vol. 1, n? Zero, jan.-jun. 2013 REVISTA VERSALETE

SABER-LER OU SABER-DECIFRAR? ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO DE LEITORES-ATORES NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

READING OR DECODING? SOME REFLECTIONS ON THE FORMATION OF
CRITICAL READERS IN THE TEACHING PROCESS OF SPANISH AS A SECOND
LANGUAGE

Thiago André Lisarte Bezerral

RESUMO: Partindo da premissa de que ler é uma das competéncias indispensaveis para o
desenvolvimento pleno do sujeito, o presente artigo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes
acerca da leitura e de como se opera o desenvolvimento da competéncia leitora nos alunos durante o
processo de ensino e aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira. Tais reflexdes, vale
ressaltar, sdo fruto de observacoes realizadas pelo autor em escolas publicas brasileiras por meio da
participacao como bolsista do Programa Institucional de Incentivo a Docéncia (PIBID).
Palavras-chave: formacdo de leitores; leitura e géneros textuais; ensino de espanhol como lingua
estrangeira.

ABSTRACT: Based on the premise that reading is one of the indispensable competences to the true
development of the human being, the goal of this article is to present some reflections on reading and
its impact on the formation of Spanish as a second language students. These reflections are based on
observations performed by the author in Brazilian public schools, in which he took part as an intern
on a program of formation for new teachers, named PIBID.
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“Aqui é preciso ousar, esquecendo tudo o que era como se fosse antigamente: s
assim se perceberd que o que se 1é no gato sé pode ter a ver com alfabetizar,
nunca com leiturizar. E o que tem a ver com leiturizar? A vontade de saber, eis o
secreto centro” (José Juvéncio Barbosa, em Pode-se saber ler? Prefacio da edig¢ao
brasileira de A leitura em questdo).

1 Graduando em Letras, Licenciatura Portugués-Espanhol, UFPR.
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Nao ha duvida de que a atividade da leitura estd presente em nosso cotidiano de
forma sistematica. Por mais evidente — e talvez cliché — que tal colocacdo pareca, ela
se torna fundamental na medida em que aponta para a regularidade com que nos
deparamos com a informacdo escrita. Lemos o informe de promoc¢des de um
supermercado, as orientacdes contidas na bula de um remédio, as instrucdes para a
montagem de um aparelho eletronico, o livro favorito, entre outras coisas.
Diariamente, em nossas praticas sociais, somos expostos a situacdes que nos exigem a
capacidade de compreender a escrita, seja no trabalho ou em casa, em um momento
de lazer ou por obrigacdo. Dadas tais circunstancias e visto a importancia acentuada
da leitura na vida dos individuos, pesquisadores e tedricos tém buscado compreender
a sua natureza, a qual envolve tanto processos subjacentes ao sujeito quanto

exteriores a ele. De acordo com Joel Martins? (1981, p. 21),

[...] o principal objetivo da pesquisa conduzida em leitura tem sido chegar a uma
compreensao melhor das suas condi¢des basicas, seus correlatos principais e as
tendéncias que se verificam no desenvolvimento humano.

Partindo da premissa de que ler é uma das competéncias indispensaveis para o
desenvolvimento pleno do sujeito e que cabe a escola oportunizar ao aluno uma
formacao que o torne capaz de ler, compreendendo e apropriando-se do significado
daquilo que 1€, o presente artigo visa demonstrar sumariamente como se realiza este
processo, delimitando-o ao contexto de ensino do espanhol como lingua estrangeira.
Isso sera realizado através do didlogo com alguns pesquisadores que fizeram do ato da
leitura o seu objeto de estudo, também assinalando a importidncia de uma
aprendizagem escolar efetiva que propicie a formacao de leitores atuantes.

Considero, pois, que a aquisicdo de uma nova lingua deva oportunizar ao

aprendiz um conhecimento que amplie sua visao de mundo e lhe possibilite intervir na

2 Prefaciador do livro O Ato de Ler, de Ezequiel Theodoro da Silva.
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realidade. Além disso, o processo ndo pode se restringir apenas a aprendizagem das
regras linguisticas relacionadas aos campos fonético/fonolégico, sintatico e semantico
do idioma. Como coloca Paulo Freire (1982, p. 11) em um dos seus artigos sobre

leitura, precisamos fomentar em nossos alunos

[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.

Dentro desse contexto, a leitura se torna uma das habilidades fundamentais
para o processo de emancipacdo, desde que seja um instrumento do qual o aluno
possa dispor de forma critica e autbnoma.

As reflexdes apresentadas no decorrer deste artigo sao fruto de observagdes
realizadas em salas de aula de escolas publicas brasileiras no decorrer de
aproximadamente um ano. Como bolsista do Programa Institucional de Incentivo a
Docéncia (PIBID), na Universidade Federal do Parana (UFPR), tive a oportunidade de
vivenciar — por meio de observacdes semanais — a realidade escolar de turmas de
Ensino Fundamental (ciclo final) e Ensino Médio. Porém, tal experiéncia nao se
restringiu apenas a observacdo das situacdes cotidianas que perpassam a estrutura
escolar, mas também proporcionou momentos de atuacdo nas turmas (regéncias) e o
planejamento de algumas atividades extraclasse como, por exemplo, eventos que
visaram aproximar o aluno do contexto cultural da lingua estrangeira em estudo. Além
dessas atuacoes, também era objetivo do Programa planejar e desenvolver atividades
especificas para as regéncias, produzindo materiais didaticos e selecionando textos
auténticos para as aulas, isto €, retirados de seus contextos originais de uso e nao
formatados para fins exclusivamente pedagogicos. Assim, a intencdao era elaborar
atividades que abordassem temas significativos para os alunos ao aproximar os

conteudos curriculares das situa¢des cotidianas vivenciadas por eles, visto que
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[...] a experiéncia da compreensdo sera tdo mais profunda quanto sejamos nela
capazes de associar, jamais dicotomizar, os conceitos emergentes na experiéncia
escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade (FREIRE, 2002, p. 30).

Acredito que somente assim o conhecimento adquirido em lingua estrangeira se
torne significativo, pois, para elaborar o abstrato em relacdo a lingua, parte-se de
conhecimentos concretos.

A consciéncia de que o ensino de lingua estrangeira se inicia nos conhecimentos
basicos do aluno em sua lingua materna é um dos motes discutidos nos Parametros
Curriculares Nacionais, cujo texto aponta para a importdncia de tal conexdo ao

salientar que:

No que se refere ao ensino da compreensao escrita em Lingua Estrangeira, para
facilitar o engajamento discursivo do leitor-aluno, cabe privilegiar o
conhecimento de mundo e textual que ele tem como usudrio de sua lingua
materna, para se ir pouco a pouco introduzindo o conhecimento sistémico [da
lingua estrangeira] [...]. O conhecimento de mundo tem um papel primordial, pois,
ao ler, o aluno cria hipdteses sobre o significado que estd construindo com base
em seu pré-conhecimento (BRASIL, 1998, p. 90).

Dessa maneira, é imprescindivel atentar para a importancia da valorizagdao do
conhecimento de mundo do discente, ou seja, a bagagem sociocultural que ele possui,
tornando-a o ponto de partida para o ensino do conteudo curricular. A importancia de
considerar os conhecimentos prévios dos alunos como uma base significativa para a
construcao dos novos conhecimentos e para a expansao dos seus horizontes reside no
fato de que tal paralelo ira auxilia-los na construcdao de nexos entre a sua realidade
social e os conhecimentos apreendidos em lingua estrangeira. Assim, o conteudo
curricular se torna relevante para o estudante na medida em que é elaborado com
vistas a uma construcao social dos significados, extrapolando os limites muitas vezes
impostos por um ensino baseado estritamente na apreensdo das estruturas

linguisticas e do sistema de regras do idioma em estudo. Portanto, partindo de tal
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pressuposto, o ensino se pauta em uma nova perspectiva do que seja a lingua, isto &,
“uma nocgdo de lingua como atividade social, historica e cognitiva. Privilegia a natureza
funcional e interativa e nao o aspecto formal e estrutural da lingua” (MARCUSCH]I,
2005, p. 22).

Visto que a estrutura interna da lingua enquanto um sistema formal nao deve
nortear o trabalho em sala de aula, mas sim ser compreendida como parte constituinte
de um sistema linguistico complexo que engloba tanto elementos estruturais internos
quanto externos a lingua, a prioridade do ensino de lingua estrangeira deve ser a de
desenvolver no aluno uma compreensdo de lingua como um ato social, e que esta,
portanto, sujeita as intervenc¢des dos falantes. Isso é colocado em oposicdo a uma
perspectiva de lingua enquanto uma estrutura invariavel e inflexivel, submetida a um
conjunto de regras. Essa concepcao de ensino de lingua também é apresentada nas

Diretrizes Curriculares do Estado do Parana:

O trabalho com a andlise linguistica torna-se importante na medida em que
permite o entendimento dos significados possiveis das estruturas apresentadas.
Ela deve estar subordinada ao conhecimento discursivo, ou seja, as reflexdes
linguisticas devem ser decorrentes das necessidades especificas dos alunos, afim
de que se expressem ou construam sentidos ao texto (PARANA, 2008, p. 65).

E a partir desse viés que o projeto PIBID direcionou as discussdes teéricas sobre
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, tornando esse viés a base para a
formulacdo das atividades e para o planejamento das regéncias.

Apos estabelecer brevemente o objeto de pesquisa, o contexto de observacao e
as principais referéncias que orientam a pratica, torna-se necessario delimitar alguns
pontos basicos que embasam teoricamente as reflexdes aqui apresentadas. O primeiro
deles diz respeito ao proprio conceito do ato de ler. Afinal, quando falo em leitura, a
que estou me referindo? Definir o processo de leitura exige, em primeiro lugar, a
compreensao de que ler é um ato multifacetado e que, portanto, qualquer definicao

unidimensional que focalize um dos polos em detrimento dos demais sera insuficiente.
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Para Vincent Jouve (2002, p. 17) a leitura é “uma atividade complexa, plural, que se
desenvolve em varias direcdes”. Desse modo, Jouve propde uma sintese3 que
apresenta as cinco dimensodes fundamentais do processo de leitura, que é apresentado
brevemente a seguir.

Um processo neurofisiologico: ler é, primeiramente, um processo mental que
envolve capacidades inerentes ao sujeito. O primeiro passo, portanto, € perceber a
leitura como um ato concreto que ativa o funcionamento do aparelho visual e de
diversas funcoes cerebrais. Ler exige, a priori, a capacidade de perceber os signos para,
na sequéncia, identifica-los e memoriza-los. Alguns autores, como Jean Foucambert e
Francois Richaudeau, defendem que durante o seu deslocamento, a cada fixacao, o
olho nao apreende os signos um apo6s o outro, mas conjuntos de elementos que
progressivamente vdo permitindo a percepcdo global da palavra escrita, isto €, o
deciframento.

Um processo cognitivo: ap0ds identificar as palavras, por meio do deciframento
dos signos, a proxima atividade do leitor é compreender a mensagem lida. Dessa
forma, cabe a ele transformar as formas lexicais e estruturas sintaticas das sentencas
em unidades semanticas, isto é, atribuir conteddo a forma. E através da competéncia
de abstracao exigida pela leitura que o leitor vai, na medida em que ela progride,
apreendendo os niveis de significacdo do texto.

Um processo afetivo: além dessas dimensodes, ler também esta estritamente
relacionado a um principio de afetividade, visto que a recep¢do de um texto pode
ativar emocoes no leitor. Isso significa que durante a leitura de uma obra ficcional —
um romance, por exemplo — dificilmente o leitor permanecera indiferente a situagao
narrativa e ao comportamento dos personagens. O mais provavel é que ele se

identifique, a partir de suas convic¢bes individuais e de referéncias construidas

3 Tal sintese foi fundamentada, de acordo com Vincent Jouve, a partir das proposi¢cdes de Gilles
Thérien em seu livro Pour une sémiotique de la lecture.
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coletivamente na esfera social da qual faz parte, com algum personagem em especial.
O leitor acaba entdo instituindo nexos entre as circunstancias que o envolvem e sua
propria condicao, alcancando, dessa forma, uma melhor compreensao de si mesmo.

Como observa Jouve (2002, p. 21), ha

[..] uma relagdo estreita estabelecida entre identificacao e emogdo. Mais do que
um modo de leitura peculiar, parece que o engajamento afetivo é de fato um
componente essencial da leitura em geral.

Um processo argumentativo: se considerarmos que escrever ndo é um ato
ingénuo e despropositado, mas sim um ato que se propde a agir sobre o leitor, seja
para ampliar seus conhecimentos através de alguma nova informacao, seja para
modificar seu comportamento ou sua visao sobre determinado assunto, podemos
inferir que o autor, por meio de sua escrita, visa interpelar o leitor. Portanto, ao ler
determinado texto, o leitor tera a oportunidade de entrar em contato com diferentes
perspectivas, cabendo a ele adotar ou renunciar os argumentos apresentados.

Um processo simbolico: nessa perspectiva, a leitura oportuniza ao leitor a
transformacao de sua mentalidade ao lhe proporcionar a ampliacdo de sua experiéncia
individual. Porém, além do ambito individual, a leitura também produz efeitos na
esfera coletiva — ao reforcar ou propor a ruptura e transformacao dos valores
instituidos —, visto que a dimensdo cultural do texto pode gerar impactos na
sociedade. Jouve (2002, p. 22) propde que “toda leitura interage com as culturas e os
esquemas dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua dimensao
simbolica agindo nos modelos do imaginario coletivo quer os recuse quer os aceite”.

Definida a gama de processos subjacentes a atividade do leitor, o proximo ponto
é estabelecer um nexo entre “o que é ler”, ou seja, as dimensdes envolvidas nesse ato, e
“os métodos de ensino e aprendizagem de leitura”. De maneira geral, em paises de
ortografia alfabética — como é o caso das linguas romanicas, por exemplo — ha dois

modos de ensinar a ler e escrever: o modelo fonico e o0 modelo ideovisual. Vertentes
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tedricas distintas tém assumido posicoes em defesa de um ou de outro modelo,
destacando suas caracteristicas principais e apontando a eficacia em garantir a

aprendizagem da leitura.

O grande debate dos métodos gira hd mais de um século em torno de uma
posicdo entre duas concepgdes: de um lado, insiste-se na aprendizagem do c6digo
(codeemphasis) e, de outro, na linguagem global (wholelanguage). O primeiro é o
método fonico e o segundo o método global (MORAIS, 1996, p. 261).

Resumidamente, o modelo fonico esta relacionado a percepg¢ao da atividade de
leitura como um processo que consiste no deciframento da palavra escrita através do
oral, ou seja, na associagdo entre as letras e os sons (fonemas) da lingua. Dessa forma,
para aprender a ler se torna indispensavel que o aluno tenha conhecimento do cédigo
alfabético, para que possa realizar as correspondéncias entre os grafemas e fonemas e
vice-versa. Logo, o ensino de leitura se atém em possibilitar ao aprendiz uma
“instrucao fonica precoce e sistematica” (MORAIS, 1996, p. 263) que lhe capacite
decodificar as palavras escritas. Ja o modelo global (ou ideovisual) apregoa que o
aprendizado da leitura deve se nortear a partir do estudo de unidades linguisticas
maiores como palavras, frases e textos. Portanto, é proposto ao aluno uma associagdo
direta entre as palavras e seus significados, realizando um percurso inverso ao do
método fonico: parte-se das palavras para, na sequéncia, chegar as silabas e fonemas.
Aprender a ler, pois, ndo significa unicamente depreender o sistema de conversao das
silabas em sons. Como assinala Jean Foucambert (1994, p. 7) “a correspondéncia
aproximativa com o oral é uma caracteristica suplementar, que nao afeta, porém, os
processos de leitura”.

Assim, torna-se evidente a existéncia de um embate entre as duas concepgoes
apresentadas. Contudo, irei limitar a discussao a apresentacdo sintética desses
conceitos, pois o objetivo maior ndo é examinar em profundidade as diversas teorias

em torno do tema, mas construir possiveis relacdes entre as abordagens tedricas e as
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situacdes concretas vivenciadas através das observacoes e regéncias em sala de aula.
Isso com vistas a refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem, buscando
alternativas para o aperfeicoamento da pratica pedagogica no ambito do ensino de
espanhol.

Considerando o contexto observado e a situacao escolar dos alunos na qual
ocorre a pratica educativa, faz-se necessario levar em conta que o ensino de espanhol
como lingua estrangeira nas escolas publicas se inicia a partir do segundo ciclo do
Ensino Fundamental (sexto ao nono ano) e se prolonga até o Ensino Médio (primeiro
ao terceiro ano, ciclo final da Educacao Basica). Portanto, a alfabetizacdo em lingua
materna subjaz o ensino de uma segunda lingua, isto é, os alunos ja foram
alfabetizados — desenvolveram a capacidade de ler e escrever em lingua portuguesa -
quando passam a ter contato com a lingua espanhola. E claro que nio se pode ignorar
eventuais defasagens na alfabetizacao dos estudantes em relacao a escrita e a leitura
em lingua materna, pois se trata de um processo continuo de aquisicdo dessas
habilidades, as quais serdao desenvolvidas e aperfeicoadas no decorrer da formacgao
escolar do discente. De qualquer forma, salvo excec¢des, os alunos para os quais o
ensino de uma segunda lingua se destina ja sabem ler e escrever textos em portugués,
e a aprendizagem do espanhol incidira sobre tais conhecimentos.

Tendo em vista tal contexto, como se opera o processo de aquisicdo da leitura
em lingua estrangeira? Essencialmente, esse processo é realizado através do trabalho
com textos baseados nos géneros discursivos que se tornam, assim, a unidade de
estudo privilegiada. Em relacao aos géneros discursivos, essa expressao é usada — a
partir de uma orientacdo bakthiniana — para designar os textos materializados que
sdo encontrados em nosso cotidiano, elaborados pelas mais diversas esferas da
atividade humana e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo artistica. Conforme

Marcuschi (2005), os géneros discursivos se caracterizam como eventos textuais
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altamente maleaveis, dinamicos e plasticos e nao como formas estruturais estaticas e
definitivas. Assim, a pratica de leitura do aprendiz se realiza por meio de diferentes
textos que lhe permitem expandir seu repertorio através da convivéncia com a cultura
da lingua estrangeira, compreendendo cada vez mais eficientemente os diversos
contextos histérico-culturais de producio, o que potencializa a apropriacdo do lido. E
por esse motivo que é sustentada a ideia de que tais textos devem ser, como considera
Jean Foucambert (1994, p. 31, grifos do autor), “verdadeiros” e nao simplificados ou

adaptados as possibilidades atuais do discente, visto que

[..] ndo se aprende primeiro a ler palavras, depois frases, mais adiante textos e,
finalmente, textos dos quais se precisa. Aprende-se a ler aperfeicoando-se, desde
o inicio, o sistema de interrogacdo dos textos de que precisamos, mobilizando o
conhecido para reduzir o desconhecido.

Isso significa que o aluno deve ser levado a interagir com textos auténticos, pois
sera a partir desse contato com textos que nao foram produzidos para fins didaticos,
mas, pelo contrario, que representam praticas efetivas de uso da lingua nos mais
variados setores sociais, que ele tera a possibilidade de perceber a lingua estrangeira
como um sistema que obedece a determinadas regras internas. E esse sistema nao é
somente submetido as regras, pois a variedade e plasticidade dos eventos textuais
conforme o contexto em que ocorrem apontam para uma compreensao de lingua como

um fendmeno social e que se efetiva através da interacdo entre os falantes.

Ensinar a lingua é desenvolver a competéncia comunicativa do educando e,
portanto, considerando o texto uma unidade de comunicac¢do, o aluno deve ser
exposto a diferentes tipos de textos e de géneros discursivos para apreender o
que os caracteriza em suas especificidades e naquilo que os identifica.
(BRANDAO, 2001, p. 40)

Assim, de forma gradativa e quanto maior for a exposicdo aos mais variados

géneros textuais, o estudante amplia seu repertério enquanto leitor, fomentando sua
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criticidade. De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Estado do

Parana:

Na medida em que os alunos reconhecam que os textos sao construgdes sociais,
eles terdo uma posi¢cdo mais critica em relagdo a tais textos. Poderao rejeita-los
ou reconstrui-los a partir de seu universo de sentido, o qual lhes atribui coeréncia
pela construgio de significados. (PARANA, 2008, p. 65)

A partir dessa perspectiva, o ensino da leitura nas aulas de espanhol como
lingua estrangeira parte do pressuposto de que formar um leitor habil nao significa
apenas proporcionar que o aluno seja capaz de saber-decifrar, isto é, operar
correspondéncias entre letras e sons obedecendo as regras convencionais do sistema
fonético do idioma. Nao ha duvida de que uma formacao escolar efetiva deva garantir
ao aluno o conhecimento do sistema de correspondéncia entre grafemas-fonemas e a
capacidade de oralizar signos escritos (FOUCAMBERT, 2008, p. 70), todavia, é preciso
compreender que o ato de ler é um processo muito mais amplo, que envolve multiplas
aptiddes, sendo o deciframento apenas uma delas. Formar um leitor eficiente envolve,
pois, a aptidao do aluno em saber-ler, ou seja, ir além de operacgdes de transcodificagcao

com vistas a construir significados para o texto. Jean Foucambert afirma que

Emitir uma sequéncia de sons que reconstituem palavras ndo compreendidas e
cujas relagcdes também nao sdo compreendidas, das quais ndo se pode retirar
uma informacdo, tudo isso ndo é ler. Quem diz leitura, diz necessariamente
aparecimento de uma compreensdo e apreensdo de um sentido, ao menos
compativel com a vontade de significacdo do texto. (FOUCAMBERT, 2008, p. 74)

Ler entdo significa uma tomada de posicdo em relacdo ao texto, um
comportamento ativo e nunca passivo frente as informacgdes recebidas. Além disso,
esse processo deve ser norteado por uma atitude compreensiva, uma busca engajada
pela apreensdo dos significados e que resulte na transformac¢do do leitor. Conforme

diz Paulo Freire (1979, p. 72), a leitura é:
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[..] uma incorporacdo. Implica ndo em uma memorizacdio mecanica das
sentencas, das palavras, das silabas desvinculadas de um universo existencial —
coisas mortas ou semimortas —, mas uma atitude de criacao e recriacao.

Em suma, a formacdo de um aluno leitor em lingua estrangeira deve ser
orientada por praticas metodolégicas conscientes que visem, tanto quanto possivel,
estimular o estudante a entrar em contato com os mais diversos textos presentes na
esfera sociocultural da lingua em estudo. Isso capacitara o aluno para que ele possa ler
0s mais variados géneros textuais, pois sé assim ele obtera repertorio para fazer da
leitura um projeto pessoal, uma busca cada vez mais independente, visto que tera
condi¢des de apreender o sentido e analisar criticamente o seu objeto de leitura, seja

um romance, uma noticia, um mapa, uma cancao, enfim, o que lhe for conveniente.
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